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RESUMO: O ensino da matematica representa um desafio constante para educadores independente
da faixa etaria que ele alcance, visto a amplitude que sua aprendizagem possui na vida afora do
individuo. Nesse sentido, a presente pesquisa analisa a importancia do ensino da Educacao
Matematica na Educacéo Infantil. Para tanto, inicialmente conceitua-se a Educacdo Matematica, logo
discorre-se sobre as diferencas entre a Educacdo Matematica e o Ensino Tradicional Matematico e,
finalmente, analisa o processo de ensino-aprendizagem de Educacdo Matematica na Educacéo
Infantil. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica que se deu pelo levantamento de obras
publicadas compativeis com 0s objetivos propostos. O estudo permite perceber que muitos autores
ja vém construindo e discutindo a ideia de mudanca de paradigma na forma de ensinar esta disciplina
tdo Obvia no nosso cotidiano. Dessa forma, a Educacdo Matematica pode ser considerada uma
condicdo para a formagéo do ser humano baseada nos principios da cidadania, oportunidade de
leitura de mundo necessaria para o cotidiano, experiéncias benéficas adquiridas para a promocao de
aprendizado. Para a Educacéo Infantil, o dia a dia recheado de situagdes que contemplem o ensino
da matematica pelas agdes, sdo favoraveis ao desenvolvimento da crianca e sua constru¢do de
conhecimento, bem como perceber sua atuacdo com o meio e compreender a finalidade e usualidade
de determinados conceitos.
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INTRODUCAO

Ensinar a disciplina de Matemética pode ser mais facil e natural do que os
profissionais da educacdo possam imaginar, descomplicando algo td&o comum e
presente na nossa rotina. D’Ambrésio (1996, p.16) afirma que “isso significa
desenvolver a capacidade do aluno para manejar situacoes reais, que se apresentam
a cada momento, de maneira distinta”.

A Educacdo Matemética constitui uma forma mais eficiente de abordar esta
disciplina, dando condi¢des para os alunos viverem em tempo real situagdes que
favorecam o aprendizado.

Essa area da educacdo se baseia nos pressupostos de Vygotsky (1990),
tedrico sociointeracionista, ao afirmar que o conhecimento se da pela criatividade,

contextualizando o ensino por meio da construcdo de pensamentos e conclusdes

! Académica graduanda do curso de Pedagogia da UniEVANGEI,_ICA; 2020-1
2 Mestre em Linguistica Aplicada. Professora do ISE/UniIEVANGELICA, Orientadora da Pesquisa.

96



VIl MOSTRA CIENTIFICA UnIEVANGELICA

DO CURSO DE PEDAGOGIA ¢

Junho/ 2020

desenvolvidas pela interacdo, tornando assim, uma area compreendida que pode ser
utilizada de maneira interdisciplinar, permeando em outras areas da vida e outras
disciplinas no ambito escolar.

Na Educacéo Infantil, a complexidade de experiéncias e significados garante
e enriquece o desenvolvimento da aprendizagem, pois, segundo Edo e Ribeiro
(2007), esse processo se realiza por meio do aluno, professor e conteudo, e o
pensamento matematico se desenvolve estimulando e exercitando, possibilitando a
interacdo do aluno com o meio através de pessoas e objetos, a fim de promover a
compreensao concreta dos conceitos matematicos, podendo assim, aplicar
posteriormente o sentido abstrato.

Nessa perspectiva, Smole (2003) afirma que ensinar matematica na
Educacéo Infantil vai além de conceituar e codificar, pois é necessério considerar 0s
aspectos fisicos, cognitivos e culturais da crian¢a, explorando seu pensamento e
linguagem. Para aproximar de forma interdisciplinar esse conhecimento, €
necessario que o uso da linguagem matematica se torne frequente e relevante como
a linguagem materna, materializando e construindo o ensino através de inUmeras
situacdes em sala de aula, como por exemplo, associando com aulas de artes,
literatura infantil, brincadeiras ludicas e outros.

Pensando nessa complexidade que € ensinar matematica, compreende-se
como € importante iniciar esse trabalho na Educacéo Infantil, visto que representa a
12 etapa da Educacdo Basica do aluno e que, quando apresentada uma base
produzida de forma conveniente, possibilita-se que em outros ciclos o aluno consiga
se desenvolver integralmente, sem lacunas de aprendizagem, possibilitando o seu
desenvolvimento e atuacao relevantes. Dessa forma, explicitar o que é Educacédo
Matematica e como aborda-la, sdo respostas fundamentais para um ensino de
qualidade, norteando o educador a agir de forma diferenciada, aplicando praticas
contrarias ao modo tradicional de ensinar matematica.

Por considerar como 0 ensino de matematica é importante na vida do aluno,
este estudo visa trazer reflexdes sobre como a escola e os educadores vém
oferecendo esse conhecimento, pesquisando diversas formas de abordagem na
intencdo de rever a maneira tradicional de ensino, apresentando metodologias
diversificadas como a Educagdo Matematica propde, pois, o ensino deve estar de

acordo com a evolugéao cientifica e tecnologica no mundo atual.
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Dessa forma, a pesquisa, de cunho bibliografico, busca como objetivo geral
analisar a importancia do ensino da Educacdo Matematica na Educacéo Infantil e,
como objetivos especificos, definir o que é Educacdo Matematica, explicar a
diferenca entre a Educacdo Matemética e o ensino tradicional de Matematica e
analisar o processo de ensino-aprendizagem de Educacédo Matematica na Educacéo
Infantil.

Os estudos apresentados até o momento evidenciam que o0 ensino de
matematica deve ser repensado na maneira de abordar as criancas da Educacao
Infantil, pois, para preparar uma crianga para atuar na sociedade é necessario
considerar as inovacfes e as condicbes que se exigem para construir esse
conhecimento, de forma que o professor deve propor métodos diferenciados para
que, de fato, esse ensino alcance os objetivos que a crianga precisa adquirir na

intenc&o do seu desenvolvimento integral.

EDUCACAO MATEMATICA

A Matematica é uma area de conhecimento que se associa com o dia a dia do
individuo, permitindo seu uso em diversas situa¢cdes, do modo mais simples ao mais
amplo, e por esse motivo, ela alcanca de forma integral o desenvolvimento do sujeito
para saber viver ativamente em meio a sociedade.

O emprego desta disciplina ndo € somente utilizar sinais e formas, somar ou
subtrair nimeros e desvendar um resultado provavel, seu uso € evidente e
instantaneo em situagdes cotidianas e, muitas vezes, nem a percebemos atuando
com naturalidade e estabelecendo relacbes com nossas ac¢oes.

No que se refere ao ambiente escolar, Edo e Ribeiro (2007) salientam que:

cada crianga tem o seu modo de enfrentar uma dada situacdo matematica e
numa sala de aula podem aparecer distintos caminhos para resolvé-la. Esta
diversidade de modos de solucionar um problema deve ser encarada como
uma riqueza intelectual. Longe vao os tempos em que procurava uma unica
e formal solucéo. (EDO; RIBEIRO, 2007, p.3)

Percebe-se que o ensino da Matematica vem sendo trabalhado, muitas vezes,
de uma maneira bem atrtificial e tradicional, em que o aluno memoriza sinais e
resultados sem sequer aplicd-los em contextos em que o0 mesmo esté inserido. A
exposicdo de conteudo sem abordagem interativa, falta de recursos que possam ser

manuseados pelos alunos e o método utilizado para abordar os conceitos, definem
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esse aspecto tradicional de ministrar a disciplina de raciocinio l6gico, sendo que,
raciocinio logico demanda consciéncia e organizacao do pensamento.
D’Ambraosio (1993) afirma que

A Matematica é a Unica disciplina escolar que é ensinada aproximadamente
da mesma maneira para todas as criancas do mundo. E a Unica disciplina que
permite um estudo comparativo avaliando rendimento escolar, onde os

instrumentos de avaliacdo sdo os mesmos. (D’AMBROSIO, 1993, p.1)

Embora a maneira de ensinar e os instrumentos de avaliagbes sejam
semelhantes, a forma de instruir e fazer com que o aluno compreenda e relacione
esse conhecimento deve ser diferenciada, considerando as hipoteses que surgem e
respeitando as diversidades dentro da sala de aula, pois existem varios contextos e
niveis de conhecimentos ho mesmo grupo.

Como a Mateméatica estd agregada de forma integral a sociedade,
respectivamente, seu ensino deve ser harmonizavel com o cotidiano do individuo,
podendo assim, desfruta-la de forma natural diariamente. Posto isto, ndo se deve
ministrar esta disciplina artificialmente, pois sera incompativel com os resultados
esperados nas avaliacdes (D’AMBROSIO, 1993, p.2). De acordo com essas
consideracdes, apresenta-se uma alternativa presente nesta area de conhecimento
gue tem uma proposta diferenciada na abordagem dos contetdos e no modo que o
aluno relaciona o aprendizado e aplique em outras circunstancias, a Educacéo
Matemética.

O termo Educacdo Matematica surgiu apos a década de 1970 com o
Movimento da Matematica Moderna. Embora esse movimento ndo tenha obtido
resultados como esperados, os autores Fernandes e Menezes (2004) declaram que
as sementes plantadas no respectivo movimento comecaram a germinar depois da
década de 80, surgindo cursos, programas e pesquisas em ambito nacional e
internacional para todas as instancias e niveis de ensino. Ela foi oficialmente
publicada nos EUA no ano de 1980, pelo National Council of Teachers of Matematics
- NCTM — com o Conselho Nacional de Professores, lancando inumeros livros
direcionados para aproximar professores, alunos e a Matematica. Isso contribuiu
para que modificasse a forma de ministrar as aulas, de modo que o aluno se tornasse
participativo e presente, podendo assim, aplicar seu conhecimento em suas acgoes.
O sucesso desta missao, que € modificar o ensino, esta vinculado a formacéo do

professor e suas concepcgdes. Como precursores da Educacdo Matematica temos o
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professor Ubiratan D’Ambrasio (Educador Doutor Matematico Brasileiro), Scipioni de
Pierro Neto (Educador Matematico Brasileiro), Eduardo Sebastiani (atua na
Etnomatematica, a Matematica Indigena e Historia da Matematica no Brasil), entre
outros (FERNANDES; MENEZES, 2004).

A Educacédo Matematica, segundo D’Ambrosio (1993), € uma area especifica
desta disciplina que permite desenvolver metodologias eficientes, de modo que
intensifiqgue o0 ensino para que o aluno aprenda de maneira natural, resultando em
uma absor¢ao significativa, podendo assim, exercer suas fungdes com habilidade e
seguranca. Ela merece um lugar de destaque, pois nesse ambito da educacao, &
especializada em desenvolver metodologias amplas e inovadoras, que tornam o
ensino mais eficiente e significativo. (D’AMBROSIO, 1993)

Garnica e Souza (2012, p.18) asseguram que

A Educacdo Matemética é uma prética social e a comunidade que a produz,
gue nela atua, que sobre ela reflete, que a sistematiza, volta-se para
compreender a Matematica em situacdes de ensino e aprendizagem. Pode-
se, em principio, assumir que existe uma abordagem mais pratica da
Educacao Matemética, desenvolvida por todos aqueles que, em um ambiente
ou outro, em um momento ou outro, ensinam Matematica. (GARNICA;
SOUZA, 2012, p.18)

Situacdes que envolvem conhecimentos matematicos estao presentes a todo
tempo, e contextualizi-los os tornam mais visiveis e palpaveis, podendo assim,
usufruir cada vez mais dessas associa¢des construidas em torno de uma situacao
diaria.

Bicudo (2005) sustenta que:

A Educacdo Matemética, nos Ultimos cinquenta anos, tem se constituido
como uma regido de inquérito em torno de questionamentos especificos e
busca de procedimentos apropriados as ac¢bBes de educar e ensinar
Matematica. De modo ingénuo, foi entendida como unido de Educacéo e
Matematica, como se possivel fosse tomar os conteddos matematicos e
adequa-los aos niveis de desenvolvimento do aluno em consonancia com
modos apropriados de ensina-los. (BICUDO, 2005, p.13)

A autora supracitada aborda em sua pesquisa, concepc¢des sobre Educacao,
Matematica e o termo Educacdo Matemética. Esse termo apresenta o modo de tratar
a disciplina Matematica e as especificacdes no campo da Educacgéo, pois essas
especificacdes se apresentardo nas atividades praticas a maneira de construir 0

conhecimento, por qual caminho a crianca percorreu para chegar a determinada
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conclusédo. Compreender esses conceitos e definir o melhor caminho para promover
situacdes de aprendizagem fazem parte da Educacdo Matematica.

Para dominar o conhecimento em Matematica, deve-se relacionar a
compreensdo e atuacdo reagindo a determinada acdo. Esse vinculo é muito
importante para um desenvolvimento equilibrado, permitindo enfrentar diversas
situacbes problemas, levando o aluno a compreender e sistematizar seu
conhecimento nos desafios apresentados, dando condicfes para que ele possa
chegar a resolucao desses estimulos. (EDO; RIBEIRO, 2007)

Nessa perspectiva, o professor deve proporcionar ao aluno oportunidades de
se tornar ativo e ter condicfes de atuar em outras situacdes e desafios propostos,
dando esse norte para que tenha possibilidades de organizar seus conhecimentos e
aplica-los, isto €, utilizar a aprendizagem adquirida dentro dos acontecimentos na
rotina diaria de cada ser humano. (EDO; RIBEIRO, 2007)

Bicudo (2005) evidencia que:

Na perspectiva de Skovsmose (2007), a Matematica é real, pois sua realidade
estd em movimento, uma vez que sua producéo é gerada pela acdo e nédo
pode se desfazer do aparato da razdo que a realiza e sustenta. Considera a
mateméatica como um recurso para a acao e, ao falar sobre matematica e
realidade, ele procura se concentrar em tais acées. Toma como dado que
essas acdes sdo efetuadas no mundo real, entendido como o mundo em que
se vive. V& a matemética como abrindo novas possibilidades, ao auxiliar as
pessoas a tomarem decisdes, apresentando alternativas para uma dada
situacao, consideradas como particulares; como assegurando possibilidades
de investigar aspectos particulares de uma investigacéo ainda nao realizada,
e aqui se refere ao raciocinio hipotético, considerando que esse raciocinio
ndo é idéntico a situagdo quando realizada e que, além disso, esse raciocinio
poderia supervalorizar aspectos importantes da situacdo focada. (BICUDO,
2005, p.7)

Assim sendo, 0 conhecimento matematico esta vivo nas nossas acoes,
sempre norteado pelos conceitos que dao sustentacédo e promovem as descobertas,
trazendo os resultados a realidade e assimilando-os interdisciplinarmente.

Dessa forma, compreende-se que a Educacdo Matematica ndo se limita a
perspectiva pronta e imediata, todavia percebe-se que conhecimentos adquiridos
servem para complementar outros que virdo, mas, argumentos baseados nas
antigas teorias que priorizam a acumulacdo de informacgdes, sdo inuteis na
contemporaneidade (O’AMBROSIO, 1996).

D’Ambrésio (1996, p.58) ainda ressalta que

Hoje, a mateméatica vem passando por uma grande transformacéo. Isso é
absolutamente natural. Os meios de observacédo, de colecdo de dados e de
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processamento desses dados, que sdo essenciais na criagdo da matematica
mudaram profundamente. N&o que se tenha relaxado a rigor, mas, sem
davida, o rigor cientifico hoje é de outra natureza. (D’AMBROSIO, 1996, p.58)

Tornar o aluno participante e nortea-lo para que construa um raciocinio logico,
ou talvez, apenas o perceber e trace seu caminho de aprendizagem relacionando
com sua atuacdo no meio escolar, familiar e social, sdo situacdes que geram um
preparo eficaz e produtivo na perspectiva desse aluno atuar nas mais complexas
situacdes que permeiam a vida com habilidade e seguranca.

Em sala de aula, a forma de agir do professor faz toda diferenca na aquisicéo
de conhecimentos do aluno, dispensando a antiga maneira de expor conteludos,
guando os alunos nem se quer podiam interagir na tentativa de melhor compreensao.
A nova forma de abordar e conduzir as aulas, evidencia a pesquisa em acéo, pois

ela gerencia a facilitagdo do processo de aprendizagem. (D’ AMBROSIO, 1996, p.80)

ENSINO TRADICIONAL MATEMATICO E EDUCACAO MATEMATICA

Matematica € uma disciplina com caracteristicas préprias e sua palavra se
origina da raiz grega matemata, que tem o significado de explicacdo, entendimento
e manejo da realidade, cujo propdsito é estender os conhecimentos a contar, medir
e memorizar (D' AMBROSIO, 1993, p.3). Também se destaca a definicdo de
Tradic&o: (do lat. Traditio, traditionis) — 1. Costume transmitido de geracéo a geracao
ou aquilo que se faz por habito — 2. Transmissao, sobretudo oral, de lendas, fatos,
etc... de geracdo a geracdo — 3. Costume transmitido de geracdo a geracdo —
Sinénimo: hébito, costume, memdria. (DICIO, 2020)

Percebe-se que nas duas definicbes se explicita bem o que é ensinar
matematica tradicionalmente. Um conceito do seu real significado mostra para que
serve e onde se pode chegar com os conhecimentos desta disciplina baseada na
reproducdo, que no caso, € gerada desde muito tempo, porém, praticas devem ser
contemporaneizadas, justamente para alcancar com efetividade a sociedade em
questéao.

A autora Mizukami (1986) faz varias afirmagdes conceituando como € o ensino
tradicional, a forma como ele é abordado e imposto institucionalmente, a posi¢ao do
professor e relagdo com o aluno, metodologias aplicadas, conteudos abordados e
avaliacdes realizadas. No Brasil, esse ensino € oferecido desde a educacéo jesuitica,

guando o Ratio Studiorum estruturou a pedagogia brasileira agregando regras e uma
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lista de prescricdes para adotarem em salas de aulas, um formato de manual para o
professor (NETO; MACIEL, 2008).

Diante dessas alegacfes, uma tese de doutorado de Hiratsuka (2003) conclui
que o ensino tradicional é considerado negativo, ensino pronto e acabado, saber
transmissivista, professor autoritdrio e énfase no produto e ndo no processo
(HIRATSUKA, 2003). Apoiado nas ideias de D’Ambrésio, Saviani e Libaneo,
Hiratsuka (2003) cita em sua tese, o conflito que surgiu na proposta de ensino da
Escola Nova, que na verdade foi onde comecou a se preocupar com o Ensino
Matematico, pois a proposta era preparar 0 aluno para o mercado de trabalho
(HIRATSUKA, 2003).

Nesta mesma perspectiva Libaneo (apud CORDEIRO, 1999):

Pde a tbnica do processo pedagdgico na transmisséo da cultura acumulada.
Os conteldos expressam verdades que estdo acima da sociedade e dos
individuos. A acao educativa € sempre externa, unidirecional. O professor €
apenas um intérprete de contelddos previamente organizados; através de
métodos também ja consagrados. A esfera do saber é independente da
realidade separada da pratica material e histérica dos homens. O caminho do
saber &€ um s6 para todos, mas sua conquista depende de dotes naturais.
Alguns (ou muitos) ficardo pelo meio do caminho; mas isto é considerado
regra natural. J4& a pedagogia nova (na vertente que chamamos de
“progressivista”) quer escapar dos contetdos classicos e mesmo de sua
organizacao prévia e estruturada. Interessa-lhe (sic) os processos pelos quais
o aluno vai construindo e enriquecendo sua experiéncia pessoal e social.
(LIBANEO, apud CORDEIRO, 1999, pp. 111-112)

Na visdo do autor, os contetdos tém mais significados que os proprios alunos,
ou seja, a propria educacao. O ato de ensinar ndo estaria ligado ao desenvolvimento,
mas sim em seguir um protocolo descontextualizado sem considerar o individuo e o
seu processo de aprendizagem.

No que se refere ao modo de ensinar tradicionalmente, a autora Mizukami

(1986) salienta a sua critica:

A abordagem tradicional é caracterizada pela concepcdo de educagcao como
um produto, j& que os modelos a serem alcancados estdo pré-estabelecidos,
dai a auséncia de énfase no processo.... Este tipo de concepcao de educacgéo
€ encontrado em varios momentos da histéria permanecendo atualmente sob

diferentes formas. (MIZUKAMI, 1986, p.11).

De acordo com o exposto, a autora relata que a maneira que abordamos e
praticamos a tarefa de ensinar esta interligada com o formato que visualizamos e

compreendemos o0 conceito de educacdo, e podemos perceber que a sua
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compreensdo de ensinar tradicionalmente esta de acordo com o que foi definido
anteriormente como tradicdo e matematica.

Em uma discusséao sobre praticas pedagodgicas, Hiratsuka (2003) alerta que:

A mudanca da pratica de ensino € um processo vivido por um professor.
Portanto, por uma pessoa que experiéncia o tempo-vivido e isso €
fundamental nesse processo. O seu passado, a sua amarragdo com o ja
vivido, no modo de formacdes, concepcgdes e praticas anteriores, ao se tornar
presente e objeto de reflexdo juntamente com seu ensino atual, podera
conduzir a manifestacdo do elo passado-presente-futuro, elo que é
identificado no processo como o desejo, a tarefa futura, de superar o passado
- passado: mudar a pratica de ensino, ou seja, soltar as amarras com 0 ja

vivido. (HIRATSUKA, 2003, p.435)

Atualmente temos visto professores com dificuldades em abandonar as
praticas tradicionais, que até entdo, eram as controlaveis para o sistema de ensino.
Muitas vezes, seguem 0s protocolos e permitem que as situagbes-problemas
passem despercebidas e perdem a oportunidade de oferecer acontecimentos que
fazem com que o aluno desempenhe e apliqgue os conhecimentos conquistados.

Constata-se que o Ensino da Matemética de forma tradicional, embora ainda
usado, esta obsoleto, pois ja € possivel compreender a necessidade de relacionar
essa disciplina a vivéncia do aluno e ndo simplesmente ficar no campo da abstracéo.
E nesse sentido que se apresenta a Educacdo Matemética com um novo olhar sobre
algo que estava solidificado.

Reconhece-se que o aluno é um elemento importante do processo de
aprendizagem, e com ele deve ser estabelecida uma conexao entre o professor e o
conteudo, isto €, apresentar situacfes problemas para que ocorra uma interacao,
preparando todo um contexto na inser¢gdo de um determinado tema.

Compreende-se que é consideravel a variedade de atividades para abordar o
ensino da matematica, e a consciéncia do aluno so sera atingida na medida em que
a propria crianca vivencia essa pratica, pois assim estardo inspiradas e motivadas a
obter um aprendizado efetivo. (EDO; RIBEIRO, 2007)

D’Ambraésio (1993, p.8) salienta que:

O futuro da Educacdo Matemética ndo depende de revisdes de conteudo,
mas da dinamizacdo da propria Matemética, procurando levar nossa pratica
a geracdo de conhecimento. Tampouco depende de uma metodologia
"magica". Depende essencialmente de o professor assumir sua nova posicao,
reconhecer que ele € um companheiro de seus estudantes na busca de
conhecimento, e que a Matematica € parte integrante desse conhecimento.
Um conhecimento que dia-a-dia se renova e se enriquece pela experiéncia

vivida por todos os individuos deste planeta. (D’AMBROSIO, 1993, p.8).
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Compreender o conteudo e utiliza-lo na préatica social assimilando os
conceitos com a vivéncia da mais sentido ao aprendizado, e futuramente é o que ira
fazer diferenca, pois estudos memorizados nem se quer serdo utilizados, uma vez
gue a dinamica atual exige essa interacdo do saber e fazer.

O ensino da Matematica obteve destaque pela abrangéncia da dimensao
sociocultural, fortemente defendida por Vygotsky na década de 1930, porém, so foi
considerada tempos depois, que originou a mudanca do pensamento relacionado a
forma de ensinar. Essa nova forma de ver a disciplina, redirecionou o ensino
tradicional, e apontou a novas condutas que repercutiram no norteamento de
pesquisas na éarea da Educacdo Matematica, de forma que o professor
compreendesse a necessidade da modificacéo para aproximar o ensino dos anseios
da sociedade. (D’ AMBROSIO, 1993)

Em seu livro, D’Ambrésio (1993) relata que a histéria da matematica passou
a ser percebida e considerada a sua importancia no ensino, pela forma em que se
tornou fundamental pela abordagem, pois a efetividade dos ensinamentos foi
alcancada quando perceberam que esta disciplina poderia fazer parte dos pequenos
detalhes diarios, evitando contelddos cessados e liquidados, totalmente fora do
contexto atual. E trabalhoso alcancar a motivacéo e interesse dos alunos, de forma
gue nao fiqgue macante o conteddo, e a maneira de abordar esses temas fazem
diferenca para atingir os objetivos propostos.

Considerando esse pensamento, o préprio D’Ambrésio (1996) afirma:

E muito dificil motivar com fatos e situagdes do mundo atual uma ciéncia que
foi criada e desenvolvida em outros tempos em virtude dos problemas de
entdo, de uma realidade, de percepcdes, necessidades e urgéncias que nos
sdo estranhas. De ponto de vista de motivacédo contextualizada, a matematica
gue se ensina hoje nas escolas € morta. Poderia ser tratada como um fato
histérico. (O’AMBROSIO, 1996, p.31)

Percebe-se como é preciso modificar e inovar o ensino para que ele realmente
faca sentido para o aluno, alcance seu interesse e acompanhe a evolucdo da
sociedade.

O fato de a disciplina permanecer nos curriculos escolares nao significa que
esta propriamente viva, porém, ela é um objeto ativo na ciéncia, tecnologia e da
propria matematica. Para chamar a atencdo de criangas, jovens e adultos, os
objetivos devem ser desafiadores, pois a motivacao se da pelas percepcdes que o
envolvem instantaneamente. (O’AMBROSIO, 1996)
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D’Ambrosio (1996) ainda ressalta que:

Hoje, a matematica vem passando por uma grande transformacéo. Isso é
absolutamente natural. Os meios de observacéo, de colecdo de dados e de
processamento desses dados, que sdo essenciais na criacdo da matematica
mudaram profundamente. N&o que se tenha relaxado a rigor, mas, sem
davida, o rigor cientifico hoje é de outra natureza. (D’AMBROSIO, 1996, p.58)

As necessidades atuais da sociedade sé&o bastante diferentes que as de
décadas passadas, e podemos constatar que a formacao critica do ser humano tem
se destacado para seu sucesso e um grande desempenho em diversas areas, como
no mercado de trabalho, educacional, social e outras. Tornar-se critico € um requisito
gue nos leva a condicao de cidadaos atuantes, e para que possamos dominar essa
caracteristica, utilizar conhecimentos e desfrutar da familiaridade com os mesmos,
sao resultados desse aprendizado significativo e contextualizado.

E fundamental perceber os anseios da sociedade para oferecer um ensino de
qualidade e eficaz, um ensino compativel e que tenha utilidade no dia a dia tanto na
vida adulta, quanto na vida da criangca. Os conhecimentos devem acompanhar a
heterogeneidade cultural e serem acessiveis. Essa afirmacao nos faz compreender
como deve ser a forma de agir em sala de aula, e isto esta descrito quando
D’Ambrésio (1996) afirma:

Em educacdo matematica, assistimos na década de 1970 ao movimento da
mateméatica moderna entrando em declinio em todo o mundo. Mas néo ha
como negar, que desse movimento ficou outro modo de conduzir as aulas,
com muita participacdo dos alunos, com uma percepc¢ao da importancia de
atividades, eliminando a énfase antes exclusiva em contas e carrogfes. O
método de projetos, com inimeras variantes se imp6s. (D’AMBROSIO,1996,
p.59)

D’Ambrésio (1996, p.83) também destaca em seu livro que: “a educacao
enfrenta em geral grandes problemas. O que considero mais grave, e que afeta
particularmente a educacdo matematica de hoje, é a maneira deficiente como se
forma o professor. ” Também € necessario refletir sobre a formacao desse professor
gue ira atuar nas salas de aula, pois devem adquirir qualificacdo para lidar e abordar
o aluno da maneira que o ensino ndo seja limitado a utilidade apenas do momento

vivido, mas, que o conhecimento possa permear por todo tempo. Ele afirma que

A educacéo para cidadania, que € um dos grandes objetivos da educacao de
hoje, exige uma “apreciagdo” do conhecimento moderno, impregnado de
ciéncia e tecnologia. Assim, o papel do professor de matemética é
particularmente importante para ajudar o aluno nessa apreciacdo, assim
como para destacar alguns dos importantes principios éticos a ela
associados. (D’AMBROSIO, 1996, p.87)
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A dedicacdo e a metodologia do professor para desenvolver seu papel de
ensinar, atualmente tém sido questionadas e refletidas nas instituicbes de ensino
superior. Formar profissionais que correspondem as expectativas da sociedade é um
grande desafio, e em especial os professores de mateméatica, pois deverdo se
adaptar as adversidades futuras com visdo e acdo de forma que atendem as
demandas, oferecendo uma aprendizagem contextualizada e benéfica
(D’AMBROSIO, 1996).

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE EDUCACAO MATEMATICA NA
EDUCACAO INFANTIL

A partir da perspectiva de ensino da Educacdo Matemética, a autora Smole
(2003) sustenta que o ensino de matematica na Educacao Infantil tem se baseado
na fundamentacao de que a crianca adquire o aprendizado captando informacdes e
praticando no dia a dia. Professores tém se preocupado em expor numerais e formas
geométricas cobrando que recitem e dominem os mesmos, havendo assim um
engano, pois, o aprendizado nessa fase escolar ndo ira acontecer com exposi¢éo de
conteudo, sendo assim, uma forma de ensinar matematica totalmente inadequada.

Com essa percepgdo, no que se refere ao modo de como as criancas

aprendem, Smole (2003) salienta que

Uma proposta de trabalho de matemética para a escola infantil deve encorajar
a exploracdo de uma grande variedade de ideias mateméticas relativas a
ndmeros, medidas, geometria e nog8es rudimentares de estatistica, de forma
gue as criangas desenvolvam e conservem um prazer e uma curiosidade
acerca da matematica. Uma proposta assim incorpora contextos do mundo
real, as experiéncias e a linguagem natural da crian¢ca no desenvolvimento
das nogbes mateméticas, sem, no entanto, esquecer que a escola deve fazer
o aluno ir além do que parece saber, deve tentar compreender como ele
pensa e fazer as interferéncias no sentido de levar cada aluno a ampliar
progressivamente suas nogdes matematicas. Também essa proposta
reconhece que as criangas precisam de um tempo consideravel para
desenvolver os conceitos relativos aos temas trabalhados e, ainda, para
desenvolver a capacidade de acompanhar encadeamentos légicos de
raciocinio e comunicar-se matematicamente e se favorece, por isso, o contato
repetido com algumas nogdes importantes, em diferentes contextos, ao longo
do ano e de ano para ano. (SMOLE, 2003, p. 62)

O ensino para ser eficaz deve se prolongar nas agdes das criangas, mesmo
sem que as mesmas percebam, e esse conhecimento estara atribuido e sera

utilizado com um consideravel interesse no dia a dia.
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Dessa forma, é preciso oferecer e propor diariamente, situacdes que cerquem
as criancas e propiciem o uso do raciocinio légico matematico, mantendo
paralelamente essa habilidade relacionada a outros campos de conhecimentos.
(SMOLE, 2003)

Nesse sentido de interdisciplinaridade que a autora Smole enfatiza, como
proposta de ensino do raciocinio logico, Edo e Ribeiro (2007) baseados nos estudos

de Geist (2006) afirmam que

0 pensamento matematico das criangas desenvolve-se estimulando-o e
exercitando-o. Esta estimulagado é feita pondo as criancas a interagir com o
seu meio envolvente (pessoas e objetos), promovendo a compreensao
emergente de conceitos matematicos que ndo se adquirem com 0 ensino
(GEIST, 2006 apud 2007, p.2)

No ambito da aprendizagem matematica, deve ser rica uma pratica que
varie as oportunidades de modo que envolva diversas expressdes e compreensdes
para apreciar esta disciplina de forma que as criangas nem percebam. Deve-se
utilizar a linguagem matematica com a mesma frequéncia que utilizamos a linguagem
materna, expandindo os limites para fora da sala de aula, demonstrando sua
necessidade e importancia, e como é util na vida social da crianca (SMOLE, 2003).

Nesse sentido, Smole (2003) ainda afirma que

Em matematica, talvez mais do que em outras areas, o medo de errar torna
as criancas mudas, aproximar a linguagem matematica da lingua materna
permite emprestar & primeira oralidade da segunda e, nesse caso, a oralidade
pode significar um canal aberto de comunica¢éo, aqui compreendida como

partilha de significados. (SMOLE, 2003, p.67)

Nessa perspectiva, o professor deve se esforcar na dualidade de linguagens,
sendo a materna e a matematica. Em varios momentos a crian¢a tem a oportunidade
de verbalizar suas experiéncias e agrupar ou esquematizar dados observados em
alguma situagéo, e dessa forma, mesmo que de maneira incorreta, na tentativa de
elaboracdo de respostas a questdes propostas, ela irA construir e materializar de
forma participativa e concreta, estabelecendo oportunidades significativas em sua
vida com a dindmica da oralidade.

Outra forma de conectar a linguagem matematica com a materna é pela
literatura infantil, de forma bastante desafiante e ludica, proporcionando situacdes
que irdo trabalhar no¢cdes matematicas, variando as possibilidades do planejamento
das aulas, saindo da forma tradicional do ensino (SMOLE, 2003). Analisando essa
possibilidade, Smole (2003) complementa
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Integrar literatura nas aulas de matematica representa uma substancial
mudanca no ensino tradicional da matematica, pois, em atividades desse tipo,
os alunos ndo aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na
historia, mas exploram a matematica e a histéria ao mesmo tempo. (SMOLE,
2003, p.68)

Desta maneira, é possivel interligar varias disciplinas com a matematica,
oportunizando préticas que formulam a resolugdo de problemas que resultam em
adquirir habilidades transformadas em raciocinio légico, desenvolvendo noc¢des e
conceitos (SMOLE, 2003). Também deve considerar que essa pratica beneficia a
oralidade, bem como a interpretacédo e a compreenséao dos fatos, que naturalmente
serdo familiarizados com o contexto e vocabulario da crianca, transformando
barreiras em pontes de aprendizado.

Com todas essas afirmacdes, Smole (2003) ainda cita o tedrico Vygotsky,
relacionando sua teoria de aprendizagem a proposta da Educacdo Matemaética, no

que se refere a interdisciplinaridade.

Ora, Vygotsky (1990) afirma que a imaginacgdo e a fantasia constituem a base
de toda atividade criadora e se manifestam por igual em todos os aspectos
da vida cultural, possibilitando a criacdo artistica, cientifica e técnica. Para
esse teorico, é falso contrapor a fantasia e iluséo a realidade, uma vez que
todos os objetos da vida diaria, sem excluir os mais simples e habituais, vém
a ser algo assim como fantasia cristalizada e que o exagero, a fantasia, a
imaginagdo em geral, sdo tdo necessarios na arte como na ciéncia; sem eles,
poucos avangos teriam sido feitos na histéria da evolucdo cientifica e
tecnolégica. Sob essa o6tica, propomos que a conexdao matematica/literatura
infantil seja usada para iniciar o restabelecimento do lugar de direito a
fantasia, fonte de interpretacdo da realidade, deve ter nas aulas de
matematica. (SMOLE, 2003, p.70)

Esse trabalho proposto, visando a Educacdo Matematica, reafirma a
concepcao de Vygotsky, que reconhece e afirma que o conhecimento se da pela
criatividade, e dessa forma, resultard em um ensino que ndo apenas conceitue ou
codifique, pois, 0 processo de aprendizagem acontece através do pensamento e a
linguagem da crianca (SMOLE,2003).

Com essas afirmacdes, podemos perceber que € perca de tempo investir nas
estratégias de ensino que ndo consideram 0S aspectos essenciais para 0 ensino-
aprendizagem na Educacado Infantil, e com essa percep¢do também podemos
afirmar que a proposta da Educagdo Matemética € a que mais beneficiara esse
processo de conhecimento da crianga, visto que, considera-se suas expectativas e
habilidades, bem como suas necessidades para alcancar os objetivos propostos, e

garantir que de fato exista situacfes contextualizadas que norteardo na construcéo
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de principios baseados na realidade infantil, para posteriormente uma aplicacédo

dessa base de raciocinio logico.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, foi possivel analisar e verificar a importancia do ensino da
Educacdo Matematica na Educacao Infantil, e para que o ensino seja proposto e
realizado adequadamente, instituicbes e docentes necessitam rever suas
concepcdes de educacdo e préticas escolares, e mais importante ainda,
compreender como as criangas nessa faixa etaria aprendem.

De acordo com os autores que defendem e apoiam essa mudanca de padrao
do modo de ensinar dentro desta disciplina, a Educacdo Matematica se apresenta
como uma condicao para a formacdo do ser humano baseada nos principios da
cidadania, uma sequéncia de situacdes que promovem oportunidade de leitura de
mundo necessaria para o cotidiano, construcdo de senso critico, resultando em
experiéncias benéficas adquiridas para a promocéao de aprendizado.

Para a Educacéao Infantil, o dia a dia recheado de situacdes que contemplem
0 ensino da matemética pelas acdes, sdo favoraveis ao desenvolvimento da crianga
e sua construcdo de conhecimento, bem como perceber sua atuacdo com o meio e
compreender a finalidade e usualidade de determinados conceitos.

Constata-se que o ensino tradicional matematico aplicado a Educacdo Infantil
constitui uma abordagem inviavel e sem sentido. Contudo, oferecer esse ensino
dentro da proposta da Educacdo Matematica, desvencilhando das praticas
tradicionais que nado integram a rotina da crianca, fica claro que € possivel realizar
sem que seja necessario desempenhar funcdes fora da realidade e da capacidade
de criangas.

As experiéncias contextualizadas oferecem concretizacdo de aptidées e
manejo das concepcdes que antes passariam despercebidas pelas criancas, ou até
mesmo, inalcancaveis para essa etapa da educacéo. Abordar esta disciplina dentro
da proposta desta fase, que é desenvolver o raciocinio l6gico, € favoravel considerar
a Educacdo Matematica, visto que sera abordada integralmente, facilitando a
compreensao em Varios aspectos e campo de experiéncia, assim como é proposto

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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E possivel perceber que muitos autores ja vém construindo e discutindo essa
ideia de mudanca de paradigma na forma de ensinar esta disciplina tdo 6bvia no
nosso cotidiano, e que pode ser abordada espontaneamente, para que o abstrato
construido com as experiéncias vividas dentro ou fora de sala de aula, permaneca e
se complemente com capacidades futuras. Estas mudancas devem surgir dentro
das instituicdes de ensino superior, na formacao de professores para esta etapa da

Educacdo.
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