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Resumo: Este trabalho aprimorou-se em apresentar os resultados das experiéncias a partir do projeto:
“Ensino da Histdria local na Educagéo patrimonial para os anos iniciais do Ensino Fundamental” executado
em uma escola Municipal da cidade, em parceria do Centro Universitario de Anapolis com o Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este teve inicio em agosto de 2018 se estendendo até janeiro de 2020, e o
objetivo foi promover a educacdo patrimonial no ensino fundamental dos anos iniciais, partindo do
componente da histéria, em cumprimento da mencéo da referida tematica na matriz curricular pela Secretaria
Municipal de Anapolis (SEMED). Os demais objetivos foram: desenvolver um estudo sobre os patrimdnios
histéricos e culturais tombados da cidade de Anapolis, ministrar aulas aos alunos e produzir um material
didatico para que os alunos possam ter a ciéncia e a importancia dos seguintes patriménios: Antiga cadeia
publica; Casa Jk; Coreto de praca James Fanstone; Colégio Couto Magalhdes; Colégio estadual Antesina
Santana; Estac¢@o Ferrovidria; Antigo Férum; Fonte Luminosa; Mercado Municipal Carlos de Pina; e Museu
Historico. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, anélise dos documentos, pesquisa acdo e
relato de experiéncias a partir das observacdes feitas na escola-campo por meio de conversas informais com
alguns alunos. Foi possivel perceber a relevancia da atuacdo do professor enquanto aquele que promove
um ensino de histéria com significado, colocando o aluno como parte integrante deste processo.

Palavras chaves: Educagéo patrimonial. PIBID. UniEvangélica. Escola — campo.

Na universidade os professores sdo enfaticos a respeito da relacdo teoria e pratica.
O PIBID é um programa que permite vivenciar na pratica as teorias ensinadas no ensino
superior, por meio das observacdes e vivéncia no cotidiano dos anos iniciais na escola
campo. Ao vivenciar, teoria e pratica, a formacdo docente tornou-se mais significativa.;
partimos da observacdo nas turmas do 3° e 5° anos dos anos iniciais do ensino
fundamental, e depois desenvolvemos o projeto de intervencdo no 5° ano.

O PIBID foi desenvolvido em uma das 65 (sessenta e cinco) escolas publicas
municipais de Anépolis. A referida escola estad situada no bairro Sdo Jodo, atende
atualmente 523 alunos do 1° ao 7° ano, nos turnos matutino e vespertino.

Para o efeito de analise desse artigo, dividimos o desenvolvimento do PIBID em (3)
trés fases: a primeira, a formacao no ISE para elaboracdo do material didatico que seria
utilizado no projeto de intervencédo; a segunda, a observacdo na escola campo e a terceira

o desenvolvimento do projeto de intervencao.

! Autor do artigo. Académico do curso de Pedagogia pelo Centro Universitario de Andpolis, UNIEVANGELICA —
Andpolis/GO. alexaidamane@outolook.com
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Instituto Superior de Educacéo (ISE) e Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a

Docéncia (PIBID), em parceria com uma escola municipal de Anapolis — 12 Fase

O Centro Universitario de Anapolis (UniEVANGELICA) é uma das mantidas de
Associacdo Educativa Evangélica (AEE) fundada em 1947 pelo reverendo Arthur Wesley
Archibald em carater interdenominacional, por isso agrega membros de diferentes
denominacgdes protestante (FERREIRA SOBRINHO, 1997).

Em 1961 a AEE funda a Faculdade de Filosofia Bernardo Saydo, que hoje se
constitui no Instituto Superior da Educacdo (ISE) que faz parte da UniEVANGELICA e
oferta o curso de Pedagogia. (FERREIRA SOBRINHO, 1997).

O programa PIBID/UniEVANGELICA/Pedagogia, teve inicio no dia onze (11) de
setembro do ano de 2018, na escola campo. Em sala de aula os alunos do PIBID, na
universidade acima mencionada, tiveram a reunido de carater informativo juntamente com
as professoras supervisoras. A partir desse momento, iniciou-se a observa¢ao do campo e
ambientacéo entre alunos do PIBID, professores e alunos da escola campo.

A Escola campo e sala de aula — 22 Fase

A partir do momento em que estamos em formacado em Pedagogia, de certa forma,
j& comecamos a ter um pensamento voltado para sala de aula propriamente dita, em que
desenvolveremos a teoria aprendida colocando em pratica aplicada no processo da
escolarizacao dos alunos.

Nos primeiros encontros na escola campo, foi notavel a importancia e a necessidade
de associar a teoria com a pratica, pois ndo ha ‘divorcio’ entre as duas. Nao é possivel
haver uma boa prética, sem antes uma boa teoria, ou seja, uma boa pratica é o fruto de
uma boa teoria.

As observacfes em sala de aula possibilitaram-nos fazer reflexdo sobre os aspectos
gue deveriam ser observados, como por exemplo, tipos de avaliagdo e metodologias que
deveria utilizar ao longo do programa. Todavia, ap0s 0s encontros e orientacdes das
supervisoras, foi possivel compreender melhor por onde comecar e como fazer uma
avaliacdo consistente que de fato traga a tona a realidade daquilo que estava a ser feito no
ambiente escolar e na sala de aula, sem equivocos desmotivadores com relacdo aos

docentes daquele estabelecimento municipal em Anapolis (DIARIO DE CAMPO, 2018).
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Dentro da sala de aula, observando a prética pedagdgica da professora regente, e,
ao mesmo tempo fazendo acompanhamento de alguns alunos com certas dificuldades de
rendimento escolar em relacdo ao restante da turma, ao longo de varios encontros, deu-se
para perceber a metodologia do ensino adotada pela professora regente.

A professora buscava sempre envolver todos os alunos para que fizessem as
mesmas atividades, ressaltando que na sala observada havia um aluno com baixa visao,
gue realizava as mesmas atividades que os demais, com o Unico diferencial de que as do
aluno com baixa vis&o tinha uma fonte maior (DIARIO DE CAMPO, 2018).

A partir das teorias sobre as concepcdes pedagdgicas inferimos que a concepgao
da professora se fundamentava na concepc¢éo tradicional. Os alunos se sentavam em
fileiras em todas as aulas observadas, sendo este um estilo tradicional versus o estilo

baseado nas novas tendéncias. Conforme pensamento de Freitas (2008):

E importante que se discutam as disposicdes das carteiras, esta disposicdo é
fundamental, pois pode contribuir com a aprendizagem duma maneira significativa.
A disposi¢do de carteiras deve mudar conforme a aula planejada, atendendo os
seus, uma vez que é sabido que nés aprendemos na interagdo com o outro, e, com

0s espacos, fortalecendo a relacdo da autoridade do professor com o aluno.
(FREITAS, 200, p. 5)

O formato da sala, no estilo tradicional, de certa forma revela o professor como o
dono da sala, a autoridade maxima, que € o conhecedor da matéria, que sabe tudo, e, vai
depositar 0 seu conhecimento no aluno, como se 0 aluno fosse 0 sujeito passivo do
processo de aprendizagem. Neste aspecto Maria Montessori (apud FREITAS, 1997) disse
o seguinte: “Um homem é aquilo que é, nao pelos professores que teve, mas por aquilo
que ele mesmo realizou.” Isso ndo quer dizer que o professor nao influencia o seu aluno,
claro que pode influencia-lo, mas nédo pode mudar aquilo que o aluno é por natureza.

A professora passava muitas atividades para os alunos, o que nos leva a deduzir
gue nem todos conseguem entender e acompanhar aquele ritmo acelerado das atividades.
Talvez as atividades pudessem ser mais explicadas, discutidas para que os alunos
pudessem assimila-las. (DIARIO DE CAMPO, 2018).

Os alunos tiveram poucos momentos em que foram dadas oportunidades para
serem criadores e protagonistas da imaginacdo. Percebemos a distancia da relacéo
professor-aluno e aluno professor, pois o professor parecia aquele que estd em sala de

aula para transmitir apenas os conteudos, e, 0 aluno apenas para receber aquilo que se
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transmitia para ele, ou seja, a professora ficou sendo a detentora da verdade. Remetemo-

nos a Paulo Freire (2016) quando afirma:

A narracéo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizacao
mecanica dos conteldos narrado. Mas ainda, a narracdo os transforma em
‘vasilhas’, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va
“enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores os educandos serao.
Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos
sdo os depositarios, e o educador, o depositante. Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz “comunicados” e depédsitos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Educador e educando se arquivam
na medida em que, nesta distorcida visdo da educagéo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacéo, ndo ha saber. S6 existe saber na invencéo, na reinvencao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem do mundo (FREIRE, 2016,
p.24) (grifos do autor).

As observacgfes permitem concluir que a educacgao escolar, € um processo de longa
duracdo, mas que é o responsavel pela transformacdo da vida humana. A escola faz-nos
ter um olhar critico das realidades, um olhar de ndo conformismo com as situacfes que ao
nosso redor acontecem. Nesse sentido, Gadotti (1994, p. 41) entende que a escola é
concebida como a fornecedora de conhecimentos que auxiliardo na melhor compreensao
da realidade em que estédo inseridos e de comportamentos sociais que facilitardo seus
contatos com os representantes da classe dominante.

No entanto, os profissionais da educacao tém muita responsabilidade de fazer com
gue os alunos, ao longo do processo de ensino e aprendizagem, tenham essa mentalidade
transformadora, uma mentalidade principalmente que busca equilibrio na convivéncia na

sociedade.

Aplicacédo do projeto em uma sala de aula — 32 Fase

A terceira parte do projeto refere-se a aplicacdo do projeto de intervencdo em uma
sala de 5° ano do ensino fundamental |, na escola supracitada. Os alunos ndo tinham
conhecimento sobre os patrimdnios histéricos tombados de Anapolis, embora muitos ja os
tivessem visto, ndo tinham conhecimento de que eram patrimbénios e nem a sua
importancia para a cidade. Nessa fase, foram ministradas quatro (4) aulas, desenvolvidas
de seguinte maneira:

Na 12 aula, o momento inicial, era de conversa com o0s estudantes, trazendo
conceitos e exemplos simples do que significa patrimbnios historicos e culturais, da

importancia que eles tém para mundo inteiro, para um pais, como Brasil, para um estado,
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como Goias, e para uma cidade, nesse caso especificamos Anéapolis (DIARIO DE CAMPO,
2019).

A partir dessas explicacbes, percebemos o entendimento, principalmente de
interesse dos alunos em relacdo ao contetdo. Muitos gostaram, e, pediram que as aulas
sobre os patriménios passassem a ser toda semana, de preferéncia, duas aulas semanais.
No entanto, muitas vezes elas ndo aconteceram por causa de algumas atividades
escolares — provas, festivais etc (DIARIO DE CAMPO, 2019).

A segunda aula foi voltada, ndo sobre o conceito propriamente dito dos patrimonios,
mas sim, foi uma aula sobre a antiga cadeia publica de Anapolis, a qual se iniciou com as
perguntas sobre o que significa a cadeia, 0 que se faz na cadeia e onde se situava essa
antiga cadeia. Essa aula foi em forma de dialogo, permitindo que cada aluno lesse um
paragrafo do texto que foi entregue no inicio. No final dessa segunda aula, foi pedido aos
alunos que fizessem uma pesquisa sobre o patrimonio que seria estudado na aula
seguinte.

Na terceira aula, fizemos uma pequena revisao, e recolhemos a pesquisa feita pelos
alunos e introduzimos a aula sobre a casa JK. Na ocasido os alunos se sentaram em
dupla, leram e conversaram sobre o texto, sendo feito em seguida, um debate com toda a
turma. No final da aula, fizeram exercicios em dupla.

A quarta aula foi sobre o colégio Antesina Santana, em que tivemos oportunidade de
ter uma aula expositiva e dialogada, envolvendo todos, e, no final, um trabalho em grupos
de trés (3) estudantes.

Na aplicacdo desse projeto em sala de aula, percebemos vividamente a
responsabilidade de um professor perante os alunos, dos cuidados para com eles, sendo
equilibrado, para ndo amar até ao ponto de mimar aos alunos, e nem ser duro, autoritario
até ao ponto de os alunos se sentirem ameacados por parte do professor.

O professor deve ser aguela pessoa que promova o bem-estar e a confianca no seio
dos alunos, pois a sala de aula é um ambiente de aprendizado, ndo sé de saber ler e
escrever, mas também da reflexdo sobre a vida, sobre a sociedade, a familia e a relacédo
de todos. Olhando nesse sentido, considero a ideia da STEDILE (2008), em seu artigo — o

professor como gestor da sala de aula, ao dizer o seguinte:

A sala de aula é também o espaco no qual, em determinado tempo, se lida com os
acontecimentos de outros tempos e espacos, com as histérias de vida dos os
sujeitos. A interacdo entre os grupos dependerd do professor, de sua forma
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democratica de mediar as situacfes, possibilitando o crescimento de todos os
integrantes do grupo. Atuando com conhecimento, organizando o espaco de
convivio, planejando o trabalho a ser realizado, mediando conflitos e estabelecendo
a confianca mutua, o professor tem condigBes de criar situagfes propicias para a
internalizacdo dos conhecimentos por parte dos sujeitos e, ao mesmo tempo,
possibilitar o desenvolvimento de cidaddos democraticos (STEDILE, 2008, p. 3).

O docente precisa ter a sensibilidade, saber no minimo os problemas/dificuldades
dos seus alunos, compreendé-los ndo apenas como simples sujeitos em sala de aula, mas
sim como sujeitos cujas necessidades ndo devem ser restritas nas conversas do ensino e
aprendizado, mas sim, fazer uma busca continuada do conhecimento e préticas
pedagogicas que conduzem aos resultados e as reflexdes das praticas sociais, que terdo
ligacbes com as realidades dos alunos, evitando assim esse temor da parte dos alunos
para com os seus professores. Claro, os professores sado autoridades em sala, mas, essa
autoridade, ndo deve constituir medo, limitando-os a ndo fazerem seus questionamentos
guando tém davidas em relacdo a uma determinada tematica da aula.

O sistema na maioria das vezes adotado pela escola pode ser um dos motivos que
faz com que os professores se demonstrem rigidos aos alunos. Muitas vezes a relacdo dos
professores-alunos e vice-versa, € como se fossem de pessoas estranhas que nédo se
encontram no mesmo espaco. Segundo Cury (2008), tanto professores como alunos, se
escondem atras dos livros, das apostilas, dos livros, dos computadores. Nesse caso ele
entende que a culpa ndo € dos professores, mas sim do sistema educacional doentio que
se arrasta por séculos, em que os alunos aprendem a lidar com os fatos que sao l4gicos,
mas sem saber lidar com os fracassos e falhas, sendo apenas preparados para lidarem
COm 0 Sucesso.

Enquanto bolsistas do PIBID, principalmente nessa fase de aplicacdo do projeto,
percebemos que ha professores que aplicam muita informacdo aos alunos e que muitas
vezes ndo fazem sentido para eles. Por isso, concordo com Cury (2015) que, ao citar
Ramanov, disse que este nado via sentido em bombardear os alunos com informacdes sem
aplicacao para a vida.

Conforme Durkheim (2014), a educacéo € definida como a socializagcédo da crianca.
Partindo desta verdade, somado com as experiéncias vivenciadas na aplicacdo do projeto
PIBID, percebemos o quanto o papel do professor é necessario e desafiador. As vezes se

pensa que ser professor € um mero ensinante de conteudos, mas a tarefa de um professor
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€ ensinar os alunos para que se estes saibam lidar com uma sociedade em transformacgéo
com responsabilidade sendo construtores do processo da socializagao.

Segundo Freire (2016) afirma:

[...] a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional,
afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto
especial de querer bem ndo sé aos outros, mas ao proprio processo que ela
implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a valentia dos
que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E impossivel ensinar sem a
capacidade forjada, inventada, bem cuidada de amar. (FREIRE, 2016, p.32)

O professor deve demonstrar que constantemente todos nds ensinamos e

aprendemos.

CONSIDERACOES FINAIS

O aspecto primordial dessa experiéncia por meio do PIBID foi o desafio era construir
junto aos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental uma abordagem didatica do
ensino aprendizagem em decorréncia das pesquisas bibliogréficas e as observacbes em
campo com as leituras/interpretacdes nas situacdes com os professores e 0s alunos.

Ao iniciarmos uma pesquisa do campo, sobre os patriménios tombados de Anapolis,
foi possivel perceber a relevancia desta temética a partir das orientac6es do professor
pesquisador e coordenador do PIBID. A pesquisa documental a partir de fontes antigas
como livros, revistas e jornais sobre os patrimdnios culturais foi muito significativa.

A pesquisa feita no campo resultou em producdo de um material didatico sobre
ensino dos patriménios tombados de An4polis com aplicacdo do conteudo em sala de aula
para os alunos do 5° ano do ensino fundamental.

Das pesquisas feitas no campo, das observacoes realizadas em sala de aula, até a
fase da aplicacédo do projeto para os alunos do 5° ano, foram etapas pedagdgicas, pois, a
medida que encerrava uma etapa, mais se via a importancia e o significado desse trabalho
e o privilégio de poder desenvolver esse projeto.

Foi expressiva a experiéncia obtida durante este periodo, sobretudo no contato com
as professoras/supervisoras e 0s alunos em sala de aula, o que promoveu-nos
crescimento e entendimento daquilo que € ser um professor, o que ndo apenas significa

estar em sala de aula, mas sim, fazer parte da vida dos alunos.
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Essa parceria do PIBID com o curso de Pedagogia da UniEVANGELICA, junto a
uma escola municipal de Anapolis, trouxe-nos grandes beneficios enquanto académicos. A
experiéncia foi impar, pois nos fez conhecer e vivenciar a sala de aula de forma marcante
mesmo ainda ndo sendo docente.

No inicio da formacdo no curso de Pedagogia, foi nos proporcionado muitos
conteudos tedricos, mas, indo ao campo através do PIBID, vivenciamos outra realidade a
gual fez nos fez entender como a teoria e a pratica sao inseparaveis e interdependentes.

O aprendizado e o cumulo das experiéncias foram validos e nos fizeram sentir que a
responsabilidade vem aumentando diante da necessidade de continuar a busca constante
No processo em curso, assim como no exercicio da minha profissdo como docente.

Consideramos extremamente relevante estar em campo, fazer pesquisas e
transforméa-las em material didatico para os alunos. Considero ainda necessario para a
minha formagdo, estar na sala de aula e auxiliar as professoras em determinadas
situacBes podendo acompanhar os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Tal experiéncia acrescentou muito ao exercicio futuro da profissdo e mesmo que as
realidades ndo sejam as mesmas, 0S processos, a investigacdo e o papel do professor

compreendidos neste tempo, serdo definitivos para uma atuacao responsavel e consciente.
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