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RESUMO

O termo curriculo é encontrado em registros do século XVII, sempre
relacionado a um projeto de controle do ensino e da aprendizagem, ou seja, da
atividade pratica da escola. Desde os seus primdrdios, curriculo envolvia uma
associacdo entre o conceito de ordem e método, caracterizando-se como um
instrumento facilitador da administracdo escolar. No presente texto, serdo
apresentadas as duas grandes vertentes do campo do curriculo neste século: a
primeira, cuja preocupacdo central € a construcdo de modelos de
desenvolvimento curricular; e a segunda, na qual a énfase recai na
compreensao do curriculo escolar como espaco conflitivo de interesses e
culturas diversos. Varias definicbes foram atribuidas a curriculo por autores
como Bobbitt (1971), Maclaren (1977), Kelly (1981), Sacristdn (1995),
Stenhouse (1995), Forquin (1996), Anastasiou (1998), cada um deles com
enfoque proprio. Tyler (1979) acrescenta ainda a importancia da avaliacdo no
sentido de se verificar se 0s objetivos constantes no planejamento curricular
foram alcangados. Coll (1996) estabelece uma forma de se desenvolver o
curriculo de forma planejada e sequenciada a fim de se obter maior eficiéncia
na aprendizagem. Assim temos uma concepgdo de curriculo com base nas
caracteristicas culturais e adequadas ao modelo social vigente.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo Escolar; Concepg¢des de Curriculo, Educacao.

INTRODUCAO
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O objetivo deste artigo é resgatar algumas compreensdes sobre o
termo curriculo com utilizando autores que fundamentam a base dos estudos
sobre curriculo na compreender alguns aspectos no desenvolvimento
curricular.
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Dessa forma, a reflexdo sobre curriculo procura levar em consideracéo
0s elementos internos veiculados em sua concepgao em relagéo aos objetivos,
conteudos, critérios de avaliagdo e orientacdes didaticas. O curriculo moderno
pode e deve ser alterado caso os objetivos ndo estejam sendo alcancados, se
transformando assim em um processo continuo de possiveis modificacdes, 0
curriculo néo é estatico. O modelo de desenvolvimento curricular é processado
em ciclos, temporalizacéo e sequenciacao, além da concretizacao.

Com relacdo ao modo como se desenvolver o curriculo € necessario
levar em consideracédo os diversos fatores que venham a interferir no processo
e tentando ao maximo atingir os objetivos constantes no planejamento. Dessa
forma deve-se considerar a definicdo das areas de estudos para selecédo dos
contetdos, orientagcbes didaticas aos professores a sequenciacdo e
temporalizacédo deles, de maneira integrada e com prosseguimento de forma
l6gica obedecendo aos requisitos para se desenvolver gradativamente o0s
conteudos.

De maneira coordenada € possivel planejar e executar politicas
curriculares eficazes. Tomando como referéncia os fatores acima citados e sem
se esquecer do fator determinante na eficiéncia das politicas curriculares que é
0 multiculturalismo existente em nosso pais. Nao € possivel termos
profissionais eficientes na pratica se ndo considerarmos a realidade e
dificuldades enfrentadas em cada regido do Brasil. Devemos formar cidadaos
mais criticos e capazes de pesquisar formas de resolucdo dos problemas
locais. Dessa forma o0s objetivos constantes no curriculo no aspecto de
melhoria e progresso social, econdmico, politico e cultural podem ser
alcancados.

SOBRE O TiTULO

Curriculo, diz Bobbitt (1971, p.43) apud Pedra, (1997, p.26), € “aquele
conjunto ou série de coisas que as criancas e 0s jovens devem fazer e
experimentar a fim de desenvolver habilidades que os capacitem a decidir
assuntos da vida adulta”. Para Stenhouse (1995, p.5), apud Pedra (1997,
p.26), “o curriculo € um intento de comunicar os principios essenciais de uma
proposta educativa de tal forma que fique aberta ao exame critico e possa ser
traduzida efetivamente para a pratica”.

O “Curriculo” é, antes de qualquer coisa, um campo de reflexao e, ao
mesmo tempo, uma noc¢do complexa. Curriculo (caminho, percurso,
movimento, viagem, processo, vida, historia, histéria de vida pessoal e
institucional, autobiografia...) é uma relacdo tanto intercultural como
transcultural. Segundo Kelly (1981):
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o tipo de definicdo mais Util que podemos adotar € 0 que seja neutro
em termos de valor e que abranja todas as atividades planejadas da
escola. Depois examinamos alguns pontos salientados sobre a légica
do planejamento curricular, e bem assim alguns modelos teéricos que
tém sido apresentados, observados, em particular, a sugestao de que
devemos conhecer a importancia da inter-relagcdo existente entre os
objetivos, o conteldo, os processos e os dados proporcionados pelos
processos de avaliacdo no inicio do planejamento do curriculo.
(KELLY, 1981, P. 16)

E preciso distinguir as orientagdes do curriculo como contetido de um
assunto ou area de estudo particular, referindo-se ao programa total de uma
instituicdo de ensino sendo o curriculo total. Também encontramos o chamado
curriculo oculto definido por Kelly (1981), ou seja, aquele conjunto de
aprendizagens que o aluno adquire e que nao foi planejado pelos professores
ou coordenadores, embora jA se considere que, como esse produto nao foi
planejado ndo se trata de curriculo e sim de um subproduto do curriculo.
Curriculo é texto, discurso, documento, documento de identidade da escola, da
Secretaria, das pessoas. Curriculo é parametro, diretriz, politica. Curriculo &
conteddo programatico, area de conhecimento. Implica uma teoria do
conhecimento (uma teoria do curriculo).

Discutir o curriculo é discutir um projeto ético-politico-pedagdgico; é
discutir a propria educagdo que queremos, a nossa educag¢do como sujeitos. O
curriculo é inseparavel do projeto; € inseparavel do processo educativo, €
inseparavel do projeto de ser humano e de sociedade. A escola € um territorio
de producéo, circulacdo e consolidacdo de sentido e significado, espaco da
cultura (como conjunto de praticas). Cultura € o que fazemos. Somos 0 que
fazemos e nos fazemos na acdo-reflexdo. O curriculo é a expressao do que

fazemos. Ele é essencialmente cultural (ANASTASIOU, 1998).

A sociedade esta em constante mudanca nos mais diversos aspectos,
sociais, econdmicos, politicos, tecnolégicos etc. A educacdo precisa
acompanhar estas mudancas e evoluir de forma a atender as necessidades
sociais. A forma mais eficiente de se tentar acompanhar as constantes
mudancas é entender o curriculo como fator essencial no sentido de se poder
molda-lo de acordo com a realidade atual.

Segundo Kelly (1981):

Todas as atividades racionais se caracterizam por ter seus propositos
e processos, objetivos ou metas e dispositivos para alcancar esses
objetivos ou metas. O planejamento curricular como atividade racional
ndo faz excecdo a isso. Portanto, nenhuma tentativa de planejar
curriculo seré provavelmente proveitosa se nao incluir a consideracgao
tanto dos objetivos da atividade como dos meios pelos quais se
espera que esses objetivos sejam realizados. Na verdade, sugeriu-se
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(TYLER 1949; HIRST 1969) que o curriculo devesse ser encarado
como consistente de pelo menos trés elementos, e o planejamento
curricular, portanto, como tendo no minimo trés dimensdes -
objetivos, conteddo ou matéria e métodos ou processos. Em suma,
precisamos distinguir em nosso planejamento do curriculo aquilo que
esperamos atingir, a area que planejamos cobrir para atingi-lo e os
tipos de atividade que consideramos suscetiveis de ser mais eficazes
para nos ajudar a prosseguir no sentido de realizar nossas metas.
(apud KELLY,1981 p.07)

A esse contexto Tyler (1979) ainda sugere o acréscimo da avaliacdo
para poder constatar se 0s objetivos planejados foram alcancados. Os
resultados dos processos de avaliacdo devem ser usados para novos
planejamentos curriculares sendo assim um processo ciclico. Os quatro
elementos do planejamento curricular devem estar sempre interligados e um
influenciando o outro constantemente. Sendo assim temos um curriculo com
possibilidade de mudancas a qualquer tempo de acordo com as constatagdes
feitas no decorrer do curso.

Um dos textos mais conhecidos e utilizados no Brasil para a
organizacgao curricular é o classico "Principios Basicos de Curriculo e Ensino”,
que, embora datado do final da década de 40, fundamentou a construcdo de
propostas curriculares por varias décadas.

Segundo Tyler (1979) se propde a:

desenvolver uma base racional para considerar, analisar e interpretar
o curriculo e o programa de ensino de uma instituicdo educacional
fundamenta-se em quatro questbes que, uma vez respondidas,
permitem a elaboracao de qualquer curriculo ou plano de ensino: Que
objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancar esses propésitos? Como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais? Como podemos ter
certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangcados? (TYLER,
1979, p.37).

Essa base racional para a elaboracédo de programas de ensino nao se
preocupava com a organizacdo do sistema, pressupondo-a como dada. Por
exemplo, se utilizamos o modelo de Tyler para organizar o curriculo de uma
escola de ensino fundamental, ndo temos informacdes sobre como dividirmos
0S anos ou os ciclos escolares, sobre se organizamos a escolarizagdo por
disciplinas ou por nucleos tematicos, sobre como selecionar as disciplinas que
deveriam constar do curriculo. Essas decisdes precedem, para o autor, 0
processo de elaboracao curricular.
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Ainda hoje, as questbes formuladas por Tyler (1979) tendem a servir de
guias para a maioria dos projetos curriculares elaborados por administradores
ou supervisores dos sistemas educacionais. E verdade, também, que nem
sempre as respostas apontam os mesmos caminhos trilhados pelo autor, cuja
matriz bésica era o comportamentalismo. Se observarmos os Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN), propostos pelo MEC, verificamos que, a
despeito da matriz construtivista, a organizacdo do material segue uma
racionalidade que em muito pouco difere daquela enunciada por Tyler (1979).
Todos os documentos apresentam a mesma estrutura basica com objetivos,
conteudo, critérios de avaliacao e orientacdes didaticas. A primeira pergunta de
Tyler (1979), encaminha a resposta aos dois primeiros elementos dessa
estrutura: objetivos e conteludos; a segunda e a terceira nos permitem definir
orientacdes didaticas e ordena-las seguindo os principios de coeréncia
horizontal e vertical; e a quarta, aponta para os procedimentos de avaliacao
dos programas implementados. O modelo curricular sobre o qual se assentam
os PCN foi elaborado pelo psicologo espanhol Cesar Coll e tem uma logica
muito proxima das preocupacdes de Tyler (1979).

O modelo de Coll (1996) parte de uma estrutura basica, que se torna
diferenciada nos estagios subsequentes. A visdo de conjunto dos componentes
curriculares do ensino obrigatorio parte do ambito legal, passando pelas
finalidades do sistema educacional, definidas na LDB 9394/96, com o objetivo
de definir as unidades de tempo do curriculo (ciclos) e as areas nas quais esse
curriculo esta organizado. No desdobramento do modelo, no entanto, o autor
nao define os critérios que seriam utilizados para a determinagéo dos ciclos ou
das areas. Um segundo aspecto que sobressai nho modelo apresentado diz
respeito as fontes do curriculo. Segundo Coll (1996),

A elaboracdo curricular deve ter em conta a analise da realidade,
operada com referenciais especificos: socioantropoldgico, que considera 0s
diferentes aspectos da realidade social em que o curriculo sera aplicado;
psicolégica, que se volta para o desenvolvimento cognitivo do aluno;
epistemoldgica, que se fixa nas caracteristicas préprias das diversas areas do
saber tratadas pelo curriculo; pedagdgica, que se apropria do conhecimento
gerado na sala de aula em experiéncias prévias.(COLL, 1996, p.45)

O modelo apresenta uma visdo de conjunto da estrutura do projeto
curricular. Observa-se que, para cada area curricular, Coll (1996) propde que
sejam definidos objetivos finais, blocos de conteddo e orientacbes didaticas
para as atividades de ensino e avaliacdo. Os blocos de conteudo serédo, entao,
sequenciados e a programacao das atividades elaborada segundo critérios
estabelecidos pela proposta pedagogica em vigor no sistema escolar ou nas
escolas.
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Os componentes curriculares apresentados por Coll (1996), introduz a
ideia de niveis de concretizacdo. Os niveis de concretizacdo sdo niveis
decisorios acerca das questbes curriculares. O 1° nivel de concretizacdo €&
aquele em que sado definidos desde os objetivos gerais do ciclo até as
orientacdes didaticas para os professores, passando pela definicdo de areas,
pela formulacdo de objetivos para essas areas e pela selecdo dos conteudos
de cada area por ciclo. Esse nivel de concretizacdo deve estar a cargo de uma
autoridade central, aquela responsavel pelo desenho da escolarizacao
obrigatoria.

O 2° nivel de concretizacdo diz respeito a temporalizacdo e
sequenciacdo dos aprendizados ao longo do ciclo. Coll (1996 p.170) define
temporalizacdo como "a distribuicdo temporal do conjunto de aprendizagens
especificas que os alunos devem realizar para adquirir as capacidades
estipuladas pelos objetivos gerais do ciclo". Uma vez que os objetivos tenham
sido distribuidos no tempo, os contetudos selecionados devem ser analisados e
sequenciados, de acordo com o0 modelo estabelecido: identificacdo dos
principais componentes dos blocos de conteudos; analise das relacbes entre os
componentes e estabelecimento de estruturas de conteddo; estabelecimento
da sequenciacdo com base nas relacdes e estruturas estabelecidas.

Esse nivel de concretizagéo ainda é pensado como um nivel central a
cargo de grupos responsaveis pela administracdo da educacédo. O 3° nivel de
concretizacdo diz respeito aos "diferentes programas de acdo didatica em
funcdo das caracteristicas concretas das diversas situacdes educativas" (Coll
1996 p. 177). Esse nivel de concretizacdo € de responsabilidade dos Centros
Escolares (na nossa realidade, das escolas ou grupo de escolas) e permite a
adaptacdo do modelo curricular as peculiaridades de cada caso. O autor
ressalta que esse nivel ja ndo pode ser entendido como integrante do projeto
curricular, sendo uma ilustracdo acerca da maneira como o referido projeto
pode ser utilizado.

A partir das competéncias estabelecidas para cada nivel de
concretizacdo curricular pode-se observar que, a despeito de o autor
caracterizar seu modelo curricular como aberto, a centralizagdo da proposta é
bastante visivel. Caberia as escolas, no modelo proposto, apenas a adaptacdo
de um conjunto de objetivos, conteddos e procedimentos didaticos ja
sequenciados a realidade de cada escola.

O Projeto Curricular Basico apresenta como componentes curriculares:
objetivos finais da area, blocos de contetudos da area e orientacfes didaticas,
todos definidos para um determinado tempo - o0s ciclos previamente
estabelecidos. A concretizacdo dos objetivos gerais da éarea por ciclo se
estabelece a partir de aprendizagens especificas, sendo fundamental a
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determinacao simultanea dos blocos de conteudos e dos objetivos finais de
cada érea.

Conteudos sdo "o conjunto de formas culturais e de saberes
selecionados para integrar as diferentes areas curriculares em funcdo dos
objetivos gerais da area" (Coll 1996 p.161 e 162).

Para selecionar os conteudos, deve-se buscar responder a seguinte
questao proposta por Coll (1996) que procura identificar que conteidos devem
ser levados em conta na area curricular determinada para que o aluno adquira,
no final do ciclo, as capacidades estipuladas pelos objetivos gerais da area? O
conjunto de contetdos assim selecionados pode ser subdividido em: fatos
discretos, conceitos e principios; procedimentos; valores, normas e atitudes.

Pode-se definir cada uma dessas subdivisbes como: Fatos discretos -
informagdes nado articuladas; Conceito - designa o conjunto de objetos,
acontecimentos e simbolos com algumas caracteristicas comuns; Principio -
enunciado que descreve como as mudancas que ocorrem em um conjunto de
objetos, acontecimentos, situacdes ou simbolos relacionam-se com as
mudancgas que ocorrem em outros conjuntos; Procedimento - conjunto de
acOes ordenadas e finalizadas, ou seja, orientadas para se atingir determinada
meta; Valor - principio normativo que preside e regula o comportamento das
pessoas em qualqguer momento ou situacdo; Normas - regras de
comportamento que as pessoas devem respeitar em determinadas situacgoes;
Atitudes - tendéncia a comportar-se de forma consistente e persistente ante
determinadas situacdes. Em funcédo dessa classificacdo dos conteudos, Coll
(1996) define os objetivos finais da area, organizando uma taxionomia de
objetivos baseada nos trés grupos nos quais classifica os objetivos. Essa
taxionomia apresenta um conjunto de verbos para cada conjunto de objetivos
desejados. Sendo assim, Coll (1996), destaca:

Fatos, conceitos e principios: identificar, reconhecer, classificar,
descrever, comparar, conhecer, explicar relacionar, situar, lembrar, analisar,
inferir, generalizar, comentar, interpretar, tirar conclusdes, esbocar, indicar,
enumerar, assinalar, resumir, distinguir, aplicar. Procedimentos: manejar,
confeccionar, utilizar, construir, aplicar, coletar, representar, observar,
experimentar, testar, elaborar, simular, demonstrar, reconstruir, planejar,
executar, compor. Valores, normas e atitudes: comportar-se (de acordo com),
respeitar, tolerar, apreciar, ponderar (positiva ou negativamente), aceitar,
praticar, ser consciente de, reagir a, conformar-se com, agir, conhecer,
perceber, estar sensibilizado, sentir, prestar atencdo a, interessar-se por,
obedecer, permitir (COLL, 1996, p,155).

Acompanhando a listagem de conteudos e os objetivos de cada area, o
projeto curricular deve apresentar um resumo das opg¢Oes didaticas e
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metodoldgicas, assim como os procedimentos para a avaliagdo da consecucao
dos objetivos gerais das areas por ciclo. No caso do modelo proposto pelo
autor, esses procedimentos de avaliagdo devem seguir 0s principios do
construtivismo, opcdo pedagdgica assumida por Coll (1996). Pode-se destacar
algumas caracteristicas do modelo: O carater psicolégico da educacgdo €
priorizado, esquecendo-se de aspectos sociais e culturais. O carater técnico da
elaboracao curricular € priorizado, com o estabelecimento de uma taxionomia
de objetivos de natureza comportamental, a despeito da énfase construtivista
que o autor diz apresentar. O controle do planejamento curricular € posto nas
maos de especialistas em curriculo ligados aos 06rgdos centrais de
planejamento de ensino. A participacdo das unidades escolares e dos
professores é reduzida no processo de planejamento curricular, cabendo-lhes
adaptar as diretrizes curriculares a realidade de cada escola e elaborar os
planos de aula.

Nos modelos curriculares anteriormente apresentados, o curriculo pode
ser interpretado como um produto elaborado por especialistas, a partir de
diretrizes, visando a uma programacdo das atividades de ensino que
direcionam os alunos para atingir comportamentos desejados e pré-
determinados. VisBes alternativas sobre o conceito de curriculo séo
apresentadas a seguir, como, por exemplo, Sacristan (1995):

O curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de
uma série de processos, mais que como um objeto delimitado e
estatico que se pode planejar e depois implantar; aquilo que é, na
realidade, a cultura nas salas de aula, fica configurado em uma série
de processos: as decisGes prévias acerca do que se vai fazer no
ensino, as tarefas académicas reais que sao desenvolvidas, a forma
como a vida interna das salas de aula e os contetdos de ensino se
vinculam com o mundo exterior, as relagbes grupais, 0 uso e o
aproveitamento de materiais, as praticas de avaliagdo etc.
(SACRISTAN, 1995, p.86-87).

Ja Forquin (1996) define o curriculo como:

0 conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, de
acordo com uma ordem de progressdo determinada, no quadro de
um dado ciclo de estudos. Um curriculo é um programa de estudos
ou um programa de formacdo, mas considerado em sua globalidade,
em sua coeréncia didatica e em sua continuidade temporal, isto €, de
acordo com a organizacdo sequencial das situac6es e das atividades
de aprendizagem as quais da lugar. (FORQUIN, 1996, p.188).

Maclaren (1977) compreende que:

O curriculo representa muito mais do que um programa de estudos,
um texto em sala de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que
isso, ele representa a introducdo de uma forma particular de vida; ele
serve, em parte, para preparar 0s estudantes para posicdes
dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo
favorece certas formas de conhecimento sobre outras e afirmar os
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sonhos, desejos e valores de grupos seletos de estudantes sobre »
outros grupos, com frequéncia discriminando certos grupos raciais, de
classe ou género. (MCLAREN, 1977, p. 216).

Merece ser destacados que o0s curriculos escolares transcendem os
guias curriculares. O material escrito representa apenas uma das dimensdes
do curriculo: o curriculo formal ou escrito. Nele encontram-se cristalizados os
acordos estabelecidos entre os participantes do processo de elaboracdo
curricular. Embora o cotidiano da sala de aula sofra uma grande influéncia do
curriculo formal, ele ndo é totalmente determinado por esse documento. No dia
a dia curricular acontecem muitas manifestacdes nédo prescritas no curriculo
escrito. Esse cotidiano da sala de aula € também uma das dimensdes do
curriculo denominada curriculo vivido.

Tanto o curriculo formal, quanto o vivido, constituem um ambiente
simbdlico, material e humano que se modifica constantemente. Dessa forma,
as decisbes curriculares ndo sédo neutras nem cientificas, envolvendo questdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas. Essas dimensdes que perpassam
qualquer formulagéo curricular constituem o que se denomina curriculo oculto.
E por intermédio, especialmente, do curriculo oculto que diferentes
mecanismos de poder penetram na escola sem que estejam explicitos no
curriculo formal ou vivido (ANASTASIOU, 1998).

Além disso, o curriculo ndo € um conjunto de objetivos, conteudos,
experiéncias de aprendizagem e avaliacao. Objetivos, conteudos, metodologias
e a avaliacdo sdo componentes curriculares. O estabelecimento da
periodizacdo do tempo escolar, a opcdo por uma determinada forma de
organizacdo dos contetdos (disciplinar, por eixos, por teméticas), a integracéo
entre os contetdos de um mesmo periodo ou de periodo subsequentes sao
outros aspectos que precisam ser considerados ao se elaborar um curriculo.

No entanto, essas caracteristicas requerem decisées que ndo séo
apenas de natureza técnica. Elas tém implicacdes nas formas de conceber a
sociedade, a escola, o conhecimento. Elas sdo formas culturais de organizacdo
da escolarizacdo e essas formas configuram o curriculo. Ex. A pratica de
avaliacdo meramente classificatoria agi como mecanismo de excluséo social
dos individuos ndo apenas na escola, mas em toda a sua vida social. Nao se
trata apenas de uma decisao técnica acerca de uma determinada metodologia
de trabalho em sala de aula.

Considera-se também que o curriculo escolar ndo lida apenas com o
conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da cultura. A escola
moderna estd muito acostumada com a ideia de que deve se ocupar da
transmissdo/ assimilacdo/ construcdo do conhecimento. Isso é verdade, na
medida em que a especificidade da escola é o trato com o conhecimento

escolar. No entanto, o conhecimento é apenas uma das facetas da cultura
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construida e reconstruida no ambiente escolar. A énfase dos curriculos
escolares recai constantemente sobre os conteldos escolares, mas precisa ser
considerado que esses contetdos sdo parte de um padrao cultural influenciado
pelo curriculo oculto.

A selecdo de um padrédo cultural na escolha de conteudo para um dado
curriculo demostra uma valorizacdo desse padrdo em detrimento de outros.
Todo curriculo € um processo de selecdo, de decisGes sobre o0 que sera e o
gue nao sera implementado na escola. A existéncia um conjunto de culturas
negadas pelo curriculo cria nos alunos pertencentes a essas culturas um
sentimento de exclusdo (ANASTASIOU, 1998).

Para finalizar, a selecao de contetudos e procedimentos que comporao
o curriculo € um processo politico. Os curriculos tecnicamente sempre
buscaram definir pardmetros cientificos através dos quais se deveriam realizar
a escolha e a organizacdo dos conhecimentos e metodologias escolares.
Embora alguns existam, eles ndo sao neutros e desinteressados. Ao contrario,
se apropriam de uma compreensao politica do mundo e séo, também eles,
negociados pelas comunidades que os definem. Suas crencas e atitudes
nascem no desenvolvimento historico do qual participam esses atores. Pode-se
concluir que, para propor um modelo de organizagéo curricular, a sociedade
esta realizando uma selecao histérica, isso que reflete, em alguma medida, a
distribuicdo de poder que se d4 em seu interior.

CONCLUSAO

O pensamento curricular no Brasil tem como uma de suas
caracteristicas a mesclagem entre o discurso pos-moderno e o enfoque politico
da teoria critica. Sendo assim, pode-se visualizar um futuro de mudancas
pautado na filosofia do sujeito, na filosofia da consciéncia dando a devida
importédncia ao conhecimento, jA que este é fundamental na producdo de
sujeitos criticos e autbnomos. A estas caracteristicas soma-se 0
descentramento do individuo, a constituicdo discursiva da realidade e a
vinculagao constitutiva entre saber e poder. A variacdo dos discursos que tem
penetrado no campo do curriculo, discursos estes das mais diversificadas
areas, tem contribuido para uma ampliacdo das identidades do campo,
dificultando a especificagdo bem como o delineamento da teoria curricular
(MOREIRA, 1995).

Percebe-se, portanto, que o campo do curriculo passa hoje, por um
momento de redefinicdo, onde novas preocupacfes tém sido levantadas.
Dentre elas tem-se colocado sob pauta de relevancia as questdes culturais ou
o multiculturalismo. Sendo a cultura um dos principais l6cus onde as divisbes
de classe, etnia, sexo e tantas outras podem ser estabelecidas, torna-se
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relevante para algumas correntes pdés-modernas discutir o fato de que é
também por meio da cultura que estas divisbes podem ser contestadas.

Basicamente, o modelo de projeto curricular parte de uma discussao
sobre a finalidade da educagdo, das relacdes entre aprendizagem,
desenvolvimento e educacdo, atentando igualmente as fungbes do curriculo em
relacdo ao planejamento do ensino, em linhas gerais.

Na elaboracdo de uma Proposta Curricular, € ideal que de considere
gue as seguintes exigéncias devem ser atendidas: Primeiro, a proposta deve
ser concreta, operacional, flexivel e facil de ser utilizada, em um periodo
razoavel; Segundo, O projeto curricular formulado deve ser concreto,
garantindo continuidade através da estruturacdo ordenada e coerente de cada
disciplina, respeitando as diferencas de cultura locais (ou regionais), bem como
os diferentes niveis ou etapas da escolarizacdo considerada obrigatéria;
Terceiro, 0 modelo proposto deve ser flexivel em relacdo as exigéncias
epistemoldgicas dos conteudos abordados (lingua materna e estrangeira,
matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes, tecnologia, educacédo Fisica,
etc.). Lembrando que epistemologia significa: estudo critico dos principios,
hipoteses e resultados das Ciéncias ja construidas, e que visa determinar 0s
fundamentos légicos, o valor e o alcance objetivo delas; Quarto, a proposta
deve ser baseada no modelo aberto de curriculo, de modo que tenha
flexibilidade suficiente de adaptacdo em funcdo do acelerado ritmo de
transformacao dos tempos atuais, bem como se adaptar as caracteristicas
gerais dos alunos em questéo.

Além dessas exigéncias, trés aspectos devem ser considerados
imprescindiveis: relacionar o curriculo a um projeto social e cultural, dentro do
contexto da sociedade atual (componente socioldgico). Isto equivale dizer que
o curriculo ndo deve ser apenas de natureza puramente técnica; viabilizar a
concepgao construtivista: como se ensina e como se aprende; e insistir na
atencdo a diversidade de capacidades, interesses e motivacdo dos alunos -
énfase ao conceito de Inteligéncias Multiplas, que esta diretamente relacionado
as propostas construtivistas.

A elaboragcdo de um projeto curricular pressupbe a tradugdo, em
relacdo a funcionalidade, de trés principios considerados basicos: (1)
ideoldgicos; (2) pedagdgicos; e (3) psicopedagodgicos. Portanto, o curriculo é
um elo entre: a declaracdo dos seus principios e objetivos gerais, bem como
uma previa prescricdo de sua aplicagdo operacional; a teoria educacional e a
realidade do aluno e do meio ambiente que o cerca — 0 que ira gerar a pratica
pedagogica observavel no dia a dia; o planejamento educativo e a acéo
pedagogica; entre 0 que se prevé, ou seja, 0 que é prescrito, e o que realmente
acontece em sala de aula.
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Entendemos o curriculo como o projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas intencbes e proporciona guias de acéo
adequadas e Uteis para os professores, que sdo diretamente responsaveis pela
sua execucdo. Para isto, o curriculo proporciona informacdes concretas sobre o
gue ensinar, quando ensinar, como ensinar e quando, como e o que avaliar.

O aluno deve ser ensinado de tal forma que, no futuro, possa continuar
aprendendo sozinho, isto é, deve adquirir capacidade para identificar a
informacédo relevante, interpreta-la, classifica-la e relaciona-la com a
informacéo adquirida anteriormente.
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